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NATURALEZA Y CONCEPTO DE LA PEDAGOGEA

EPISTEMOLOGIA DE LA PEDAGOGIA

Deciamos, al comenzar este manual, que todo intento de
comprender la naturaleza y el valor de la pedagogia estara
condenado al [racaso si no busca un acercamiento previo al
concepto de la educacion. Pero desarrollado ya ese concepto
desde diversos angulos, estamos en posesion de los instrumen-
tos imprescindibles para encarar la empresia con mayores po-
sibilidades de exito.

Tanto este capitulo como los dos que le siguen estan des-
tinados a investigar la estructura, el concepto, la autonomia y
las partes de la pedagogia. IKn ellos no nos interesari la idea
de la educacién sino como cimiento para desarrollar una teoria
de la pedagogica.

El anilisis que aqui emprendemos recibe el nombre de epis-
temoldgico. En general, la epistemologia (del griego: episteme =
ciencia, y de logos — tratado) es el conjunlo de refllexiones sobre
los fundamentos, el sentido y la ubicacion de todas y de cada
una de las eciencias, Iin este caso particular, la pregunta gira
sobre las cuestiones relativas a la disciplina pedegigice como
tal, a su definicién, a su arquilectura interna, al lugar gque ocu-
pa en la esfera de los conocimientos v actividades humanas, a
su relacién con las distintas parcelas del saber y a su autonomia
o dependencia con respecto a ellas,

EL “POR QUE" DEL PROBLEMA Y EL “PARA QUE”
DE LA SOLUCION

Caben dos interrogantes: ;No es posible evitar el praoble-
ma epistemolégico y conformarse con una u olra definicion de
la pedagogia? Entrar en él ;no seri el fruto de una desmedida
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:,i\l'::hr;:.};: :r!;lj';tll:l:)lli\u que nada puede aportar a) progreso efve-
. Las preguntas no se refieren a la misma cosa. La primera
exige el por qué, los motivos que llevan al problex;la epistemo-
logico de la pedagogia; |a segunda, el para gué de su solucién
esto es las repercusiones que una salida de cualquier tipo ue’
de tener en el mejoramiento del proceso educativo mismop -
b (?:Lﬁ?o:;:orrll :as‘ raz.onvs que ob.liga}n' al pedagogo a caer en
= t”[. . [." ‘e tundamentp Vv significado de sy disciplina.
edt. : Lﬂ'\ el as se des'taca la que nace del dable caricter de la
Lm!.l‘c;m:un.wdenn:‘da smmﬂ;a’mwmen_te como influcncia y activi-
dtnteneional y como realidad para la vida del individuo, de
ia_ g}ltg;g y de la suci(?tlad. Sila educacién es una actividad, in-
;ﬁ.{cwnal.. la ];tedagogza debe preocuparse por vegularla, diri-
i ]:r, ohcr)r.zdu.cula; PEr0 como, al mismo tiempo, se ofrece como
3 c”n:acn?'l 231.0 como un dato_, tendra que deseribirla, explicarla
. .1 endei Iu.. }ul pedagogo no puede elegir entre los dos ca-
minos, sino (?E'Cldll‘se & recorrer ambos porque esti en la esencia
de la educawionxs_e_erafaccidn regulable v un dato a estudiar
(?‘undproblema a fesolver. Esq_ciﬁrcunstancia da cuenta del vai-
:,elll. ’e'la pec.lagogm“entrg la .m'dctm}ﬁ_’ieuﬂm,’ entre la norma
v 1a ley, entre la experiencia v la doctrina, entre el arte y la
ciencia. Determinar en qué medida y modo es posible la inte-
gracxgn de esos dos aspectos, resulta asi una exigencia que toda
doctrina ‘pc.erlagégica debe satisfacer honestamente. Si no lo hace
en los comienzos, guardara en su seno un conflicto latente pron-
to a estallay en cualquier terreno. 4
Tales. lgxs causas y la necesidad del planteo epistemolégico
Llos bFl!eflf:HUS de una solucién también se imponen con eviden—.
cia, IEn primer término, porque cuando mas sélida sea la fun-
damentacién de la pedagogia como disciplina con derecho a
constituirse, mayor serd la posibilidad de penetrar en la com-
plejidad de lo edueativo y mayor la eficacia de la actividad
correspm}diunfe; cuanto mas cerea se esté de la vida misma de
la_. gducacu’m mediante la atinacién de los instrumentos que con-
dlclona_n ese contacto, mas factible serd que una reciproea fe-
cundacién ocupe el lugar de la tensién entre la teoria del
pedagogo y Ia experiencia del educador.
cmwEn segum!o lurmino,’y'dada la rpu!tiplicidad de factores que
1eng el .obJe;tc) pedagégico, sy disciplina tiene que apelar a
las demnis ciencias ampliando asi sug horizontes y proporcionan-
do a esas ciencias un material precioso para sus investigaciones

SPRA VEA LA FEFIMOLOGTA a1
wnpecibicas, De esta manera seri viable aquel “trato bienhe-
thor™ que, seguan Herbart, debe reinar entre la pedagogia y los
reslantes seclores del saber, Este aspecto merece otra referen-
et la leoria de la pedagogia sélo podrd construirse con una
pran amplitud de espiritu y con un real deseo de ayuda mutua
entre los trabajadores de diversas ciencias. También aqui se re-
fleja la especial naturaleza de la educacién. Si ésta es una la-
hor colectiva, igualmente debe serlo la pedagogia. Es preciso
que sus cultivadores sean capaces de salirse de lo meramente
leenico —en el mal sentido de la palabra— para tratar los pro-
hlemas con visién objetiva a la vez que humana y personal. Al
respecto logran validez de axioma las palabras de Spranger, sin
contar con la tremenda responsabilidad que surge de ellas: “El
punio de reunion de todas las experiencias y movimientos en el
dominio educativo es el pedagogo y hay que confiar en que no
#eq una criba, sino un espiritu formador y plasmador que pue-
tla devolver lo recibido y elaborado, a la idea... Porque este
extenso trabajo no se hace para el fin de un almacenamiento
académico, sino que debe volver a actuar de modo formador y
fecundante sobre la vida misma" *

OTRA VEZ LA ETIMOLOGIA

De igual manera que con el término educaciion, es ahora la
palabra pedagogia la que, desde su mismo significado etimolé-
gico, nos enfrenta eon el problema de su concepto, Sélo que aqui
no se trata de una etimologia de doble raiz, sino de lo que, ade-
mas de su acepcidn originaria, la palabra ha llegado a significar
en nuestra época. ]

Etimoldgicamente pedogogio (del griego: paiddés = nifo,"
y de agogia = conduccidn) equivale a conduccion del nino. En
sus origenes el pedagogo (paidagogos) fué el esclavo que cuida-
ba de los nifios y los acompafiaba a la escuela. Mucho maés tarde,
en los siglos XvII y xvIII, todavia secempleaba ese nombre para
los preceptores de los hijos de familias acomodadas,

El tiempo, sin embargo, modificé el sentido primitivo, Pe-
dagogia no designa ya el acto de conduccién, sino, en forma
mucho més amplia, el estudio y la regulacién del proceso de la
educacién; no es méis la actividad misma o el oficio correspon-
diente, sino el afin por captar su esencia y su direccién. Pero,

1 Importancia de lu pedagogia cientifica para la vida de' pueblo (En: Cultura y edu-
cacién, Parte tematica, pig. 28).
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de un arte y de ung ciencia educativos dentro del conceplo de
I pedagogia. Al hacerlo nos Encontraremos ¢on que mais de una
VeZoesa clencia y ese arte no siempre han sido considerados
ctmpatibles y que 2 menudo, en nombre de una o de otro se ha
negado la posibilidad de st pacifica convivencia,

Nos interesa demostrar que: ) no corresponde hablar de
ln pedagogia como arie, sino como f entea; bj es licito conce-
bir a la pedagogia como ¢ neie, sin que por ello deje de ser
téenica; ¢) a la inversa, gue el hecho de que Iy pedagogia
sea téeniea, no impide que sea eicincia; d) [ pedagogia (en sy
acepeidn mais amplia) puede también concebirse Comuo Friosofia
Y como historia de la educacion, segun el punte de vista que
se adopte.

LA PEDAGOGIA CONSIDERADA ARTL

La tesis segun lu cual la pedigogia es un arte ha servido
a algunos auntores para negarle a aguéll cardeter eientifico.
Pero, ;es la Pedagogia un arte? Y si lo es, ;en que sentido?

Conceptos de arte

Los conceptos de arte son muyl liples, especialmente si se to-
ma el término en su Mayor generalidad. No obstante pueden
reducirse a cuatro fundamentales : 1) ‘arte como actividad ; 2)
arte como conjunto i reglas pura la aetividud ; 3) arte como
créacion; y 4) arte Como expresion y comprensiin de Delleza,

En el primer sentido el arte es una eetividad, un hacer de)
hombre. Es 1a acepeion tradicional del término empleadsa por
Aristételes y por la escolistica medieval. Jacques Maritain la
ha expresado asi: “El arte es un hacer opuesto gl obrar, Bi
obrar consiste en el uso libre, en cuanto libre, de nuestras facul-
tades o en el ejercicio (e nuestro libre arbitrio, no con relacién
a las cosas u obras que producimos, sing simplemente con re-
lacién al uso qiie hacemos de nyestra libertad. E] hacer es la
aceion productora considerada no con relacidn al yse de nies-
tra libertad, sino puramente en relacign a4 cosa producida™ 1,
En estas palabras se di la neta diferencia que hay entre Ia
esfera del arte (en sy mas amplio significado de hweery v 1a

Yodseines Mawivan, A4, ¥oewolistica. Vendusvion e Tunn A, Gonedler, 1 Expiga

de Oin, Buenis Ay PHA, s 17 4 1
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de laetica o moral, como mundo de la conducta. En el pr‘m:ez
vhno no anteresa el bien del que hace sino el de 12:[ obra f{Uebse
hnee™ o “se produce” (al escultor le importa el bien de .-.u.? ra
v no el suyo propio). El mundo del obray 0 tlu_la cunduct‘:l €s
el de la accidn moral conforme a una ley m{erm.r que al les-
arrollarse y ejercerse incide sobre el bien de quien la a];';hca.
Iin sintesis: en su significacion mas general (hoy poco I'I?d:c}a)
loda actividad que el hombre realiza y lo.llevg a producir a Ff’
e Martistica”. Asi entendido, el arte se 1d0nt1f1ga con la rr::;
ma practica (pracis) y se distingue de la teoria, como cor
templaeian, |

Fn un segundo sentido el arte se pz:esenta como un‘cmiz-
punte de veglag para la eetividad, es_deczr como una serlxed(e
procedimientos que sirven a la produccién d_g un cierto rigg ta §
Desde este punto de vista se opone a la t‘lenma,'can_c'e i :e:acla
tio puro conocimiento independiente de tc.:da aphcam?rn, ¥i ¢
maluraleza, en tanto productora gin reflexién. Sap'tu omas 1(
Aquino ha dicho que el arte es “Ia reclia ordenaglon P(lle I:I‘?‘t: é—
mig - hacer”, Un pedagogo cnntemporam.eo,. Emile d.i."l ;.' :
I deline como “la aplicacién de lus.conoclmlentos a la‘1f::‘1.u:-x_
¢ion de una concepeién™ ', Este significado no se ha pel.d‘llm{ co-
o el anterior, pero ha dejado de pertcnc::cerle al m'te"p‘t}d u;.p(;
vertirse en una acepeion de la téenica. Si se-toma el u.chljunalé,_
e L lengua se verd que la téenica es “el comi}ntolde reg as,rrtr;"
(s ¥ procedimientos de que se sirve una ciencia o UP, a ;
Iuta [ransferencia de sentidos de una palabra a otra tiene, tsref;
pun - veremos, una importancia fundamental para nues
anlisis, ’ s

Con un eriterio semejante al anterior, aunque mas.rea?tﬂ?-
pido, el arte es ercacion de algo. Se Iiga al segu.ndo mgm.i"u.c‘;:
.i.., en tanto toda creacién se hace segiin deter.n‘imados 1.;11}1 %
o, eientificos o no, que regulan esa 1)1'odLEcc!0n. En e“ c.p:..]_
anferior el arte seria un econjunto de ]}}'Pcecllpllentos p-?dul-:‘lo
Hzar algo. En éste designa la I)L'Udl.lt“f.'l.l)l] mlsm'a, el -]~LM1_' }:a-
Ao B aecion, 1o Yhecho™. Por ello quizis sea mds correcto

Bl aqui de oo artiidtcn, E
- T . 70 . ln

i1 cuarto sentido del arte podria denommfn'se '{ﬁf(’ir"lo
Coempre v cuando se defina a la estética como la Flenmaf:;lu
bello™ o Aqgui o] avte ed prodoecion, ereteion de una obra bel 4

Uy dan, codpgprciion e egn obira bella, 1 siguiente con-

L il i e g s ibing iy Pibiea s ot aap
v padugopia
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81 gracias a la historia viva de las palabras, pedagogio no tiene
en su significado conceptual contemporineo nada que ver con
la raiz etimolégica, no puede desprenderse totalmente de ella.
En el encuentro de las dos acepciones, la primitiva ¥ la que gané
a lo largo de 1a historia, se presiente el contlicto de ia teoria con

PRECISIONES TERMINOLOGICAS

No han faltadg intentos de suplantay el término pedagogia
por otro mis adecuado. Por ejemplo, Hernandez Ruiz ¥ Tirado
Benedi prefieren agologia (del griego agogia = conduceién, y
de logos = tratado o ciencia) ', Un criterio semejante fué em-
pleado por los alemanes Ernst Krieck ¥ Peter Petersen, quienes
no sustituyen la palabra bero restringen el contenido a su va-
lor de agogia ¢ conduecion), para hacer de la pedagogia una me-
ra “tecnologia” (Krieek) ¢ o —lo cual es muy similar— “la cien-
cia de la conduceion, de la educacién consciente ¥y sistemdtica
de nifios y adolescentes” (Petersen) s,

Los cuatro autores citados han querido superar, cada cual
4 Su manera, la insuficiencia propia de la etimologia que reduce
la posibilidad de Ia conduccion a la época de la nifiez. Retor-
nan a la significacién primitiva modificindola en parte, pero
dejan fuera el aleance actual que también exige a Ia pedagogia
el estudio y el planteo de los problemas educativos, Ese estudic
objetivo y cientifico queda reservado para Krieck y Petersen a
lo que denominan “ciencia de la educacién® que trabaja desin-
teresadamente (eiencia pura) con los factores v el hecho
educativos,

Se da también la actitud opuesta, es decir la que excluye
de la pedagogia el aspecto teenolégico y afirma exclusivamente
el teérico-cientifico, [n esa actitud se encuentran los que ha-
blan de teoria de s educacion o de teoria de la formacion. * Es-

V La cienin de la rducacién, cap, 1, parag, 2, pags, 6-8: *Prelerimos’ —dicen— “Joy
termines  dpologia, ciencin de la educacion en genewal, y Agatecnia, téenica o arte de Ia
edueaciin, gue ya van tomande carta de naturaless en la literaturn pedagdgien”,

! Keikck, ab i, phgs. 7 y B,

P Peter Pravusen, Principios de pedagogia.  Parte sistemitica, parag. 4, pags. 55 y 56,

4 Estas expreniones ROy comunes en |y hilbhograt s pedaghica alemana, Los nog-
lenericann,  por sy et hibicilmenre emplean I palalaa “pedagagia’.  En cambio em
plean ahvee Lape e Pom o ominnim Towncia de s eduen Wy “flsaolin de In edurncian'”,
LUCATTTI TP LAY
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tos también superan, de modo completo, la rec-iucida 1de'a de
conduceién que hay en la etimologia, para referirse a la educa-
¢ion en sentido mds amplio. Pero lo hacen a costa de uno de
los rasgos esenciales de esa misma educacién.. el

Nosotros conservaremos el término clz'fszco (prduyt:g-zd),
aungue sin su estricto significado etimoléglgo, no por glmple
respeto a la tradicion, sino porque en la am!Jlltuq que el tiempo
le ha prestado pueden convivir las dos exigencias igualmente
fundamentales de Ia teoria v de la prictica. Ader_mts por otras
razones, ya entrevistas, que sintetizamos como sigue: .

a) La pedagogia no puede definirse solamente como la cien-
cia de la conduceibn de los nifios v de los adolescentes, porque
aun entendida como conduceién, la educacién afecta a la ’tola-
lidad de la vida humansa, nace con el hombre ¥ muere con él.

b) La pedagogia no puede definirse L'mlcgmente eomo ].a
ciencia de la conduecién o de la educacién con?clente y sistemii-
Lica, porque la eduecacién también adopta la tm:ma de una in-
fluencia inintencional y de una realidad social v cultural-
hhm:)lc‘;..a pedagogia no puede definirse maz que com(ﬁ)-teoria
de la formacién o de la educacién, porque ésta es_tambwn una
actividad conereta que necesita ser regulada mediante un con-
junto de normas. I T

Segln nuestro criterio la palabra pedagogin debe referirse

siempre a la educacién en todas sus folrmas v aspectos, v com-
prender tanto la reflexién como el conjunto de reglas que pc?-
mitan, respectivamente, explicarla como hecho v c‘ncauzarla_ co-
mo actividad consciente. No se trata de negar la importanecia v
el valor de cada uno de los aspectos que coexisten dentro de !a
pedagogia, pero como nos es imprescindible l‘ugrm- una base ml‘.m
0 menos firme, el término pedagogia estari dotado, para nos-
otrog, de la mayor generalidad que puede dédrsele: feorio y
practiea cientifica de la edwcacion.

UN DIFUNDIDO CONCEPTO DF, LA PEDAGOGIA

La mayoria de los textos definen a la pedagogia como el
arte u Ia a-;'¢ neia de la educacion, T concepto se arma s‘sohr‘e
tres elementos perfectamente diseriminables: el arte, la ciencia
v ol educneion, D éata 0ltima hemos hablado en los Capit?]os
l v 1L Debemos ahorn estudiar qné relacion hay entre la cien-

el v oel nvte de by edueancion v, solire todo, 8§ es exacto hablar
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trabajo cotidiano, frente a olro que cumple mecinicamente sy
profesion,

La pedagogia, jarte o técnica?

La reflexién sobre el hecho educativo conduce a principios
generales que se convierten en reglas para la accién. Desde este
punto de vista la pedagogia seria un arte, si se entiende por
¢éste el conjunto de reglas para la actividad, la serie de procedi-
mientos tendientes a producir un cierto resultado, El educador
se vale de procedimientos que ayudan a la eficacia de su aceidn,
y el conjunto de esos procedimientos constituiria el “arte pe-
dagbgico”. Pero como ya hemos dicho, definir el arte como re-
gla es definir la técnica. Tampoco aqui la pedagogia es un arte,
sino una téenica, la téenica de la eduecacion.

La educacion como creacion

La actividad educativa es una continua creacién; por eso
la educacién es un arte. El educador y el educando son indivi-
duos que dan cambianie forma a las obhjetividades con las cua-
les trabajan. “La educacion —diee Luzuriaga— mo es una obra
automitica, meednica, sino que descansa en gran parte en la
capacidad, gracia y destreza del educador. El educador debe
poseer ciertas condiciones de ariista, ser capaz de improvisar,
de responder a situaciones nuevas, de interpretar la realidad” .
Como se observa, el tereer sentida del arte sélo ez vélido en el
campo de la educacion y no en el de la pedagogia, Esta no pue-
de ignorarlo en tanto observa y deseribe su objeto, pero en si
no es un arte. Ademis aqui su impotencia es mayor ya que no
puede regular, mediante rigidos prinecipios, la individualidad
creadora del educador. Sin embargo algo puede hacer: infor-
mar schre el método original de lTog grandes educadores evitan-
do que se pierda en el olvido, que muera con el maestro de ex-
cepeion, incitando asi a nuevas creaciones, despertando energias
a veces ocultas en los maestros comunes 2

Diferencias enire educacion y arte

Tanto como semejanzas hay fundamentales diferencias en-
tre la actividad del educador v la del artista ereador. Son dis

VoLerenen Luzvwians, Pedagogla, primera povie, eap, 1, poarde, 1, pig, 15,
F Viénse, de Jobin Dewey, Pa cienci de o educaridn, phes, 1417

PEDAGOGIA DEL ARTE. 45
Lintoedos mnaterities que trabajan v distitacla Jdireccion de su
Vientras ol creador dé €ultura (artista, hombre de
lilozofo, ete.) produce objetividades, el edu-
cadar debn partiy de estas, incorporandoselas para luegn hacer-
s subjetividad en los  educandos ' Los dos caminos son
apuiestos, por lo menos en un gran tramo. Por otra Parte, el
editcudor trabaid con seves vivos dotados de personah_dad es-
piritual v de condiciones naturales, mientras que el :!l'tIS‘lfa uti-
liza un material inérte en el cual plasma las forn?as-'por ¢él con-
cebidas o proyveetadas. El educador pstd mis limitado en 8u
aeeion que el artista. Su tarea no es imponer a los educandc.)s
su personalidad. sino ayndar a que éstos desarrollen la propia

l|':||:.‘||l|,
Clenei, ;MI]IHC"'.

a partir de sus condiciones.

Educacion v belleza

Con respecto al tltimo significado de arte, como cre'aaén
de belleza, las diferencias con la educacién surgen a primera
visla., El avtista persigue la forma bella 3 su ser est_a tendido
de manera exclusiva, o al menos prependerante, hacu_t la rea-
lizacion de los valores estéticos. Ll crh:c.nl«jr: en cambio, husca
incorporar tados los valores, no s6lo los estéticos, en el alma de

lns seres inmaduros,

Pedagogia v estélica

Las semejanzas sefialadas enire educacion y cre:ncién han
dado origen a una corriente “agteticista” [I(‘!ltl‘tl .du la pedago-
sia ©. Dicha direccién pretende hacer de la estética una de la‘s
ciencias auxiliares basicas de la pedagogia. Iin esa postura nn-
litan, entre otrog, Ernst Weber con su obra La estética conto
cienein fundamental de la pedegogit, ¥ Richard Seyfert con La
leecion eseolar eomo obra de arie, Ambos aufores consideran

i acion es it : r la crea-
que lo primero en la educacion es el estilo personal v la :

cion artistica.
Pedagogia del arte
La edueacion artistica o estética, como sector educativo, ha

aleanzado una extraordinaria importancia en nuestros dias, En

: . i i, 393
Fi « savwe, Formar de wida, pig. 555, 3 ¥ 2 .
Ll Suicny ra, Como el laleismo, el psicelogismo, el sogiplogismo v

clnar entre la pedagogia y sus disciplinas

1 El eatehicismn e
el Dlosalisimen, vl ey

e Vianie flau
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ceplo encaja perfectamente: “El arte o las artes designan toda
produccién de belleza por las obras de un ser eonsciente”. De
acuerdo a esto el arte y las artes se oponen a la ciencia y a las
ciencias, en la medida en que éstas persiguen la realizacién de
valores intelectuales, v aquéllas, finalidades estéticas. En esta
idea del arte (la mis actual y cercana) el papel preponderante
corre por cuenta de la individualidad creadora que adopta una
postura original frente al mundo. Sin embargo el juego es do-
ble, pues como sector cultural e] arte tiene significacién subje-
tiva y objetiva. Iis subjetivo porque se lo define como manifes-
tacion de una individualidad creadora; es objetivo porque esa
manifestacién puede ser captada y gustada, o rechazada, por
los demis. De ahi que sea licito definir al arte no sélo como
creacién de obras bellas, sino también como contemplacion de
las mismas. Queda esto aclarado a titulo de inventario Yy como
medio de comprender las soluciones que surgirin después.

Ahora bien, jcudl de esos sentidos es aplieable a la educa-
cién ¥ a la pedagogia? La respuesta seri dada sin tener en
cuenta el segundo de los sentidos del arte (como conjunto de re-
glas) que, por pertenecer a la técnica, serd tratado juntamente
con ésta,

El arte como actividad, la educacién y la pedagogia

El concepto de arte como actividad nos lleva a negar la
tesis que afirma que la pedagogia es un arte’. En cambio, no
puede decirse lo mismo con respecto a la educacién. Es evidente
que el educativo es un hacer, una prictica, una actividad que,
intencionalmente o no, configura al hombre, Pero de ahi a sos-
tener que la pedagogia es una actividad, es decir, un arte, hay
una gran distancia, porque la pedagogia no es la educacién, sino
la disciplina que la tiene por ohjeto 2,

! Ta eoncepcidn de la pedagogia como arte lleva a definirla, al misme nempe, como
una ‘‘ciencia prictica”. Esta iden de la pedagogin es sostenidn por el neclomismo contemn-
pordnco. Al respecto véase, de Alberto Gancia Vievaa, O. P.. Ensayos sobre pedagogin segin
la mente de Santo Tomds de Aquino (Desclée, de Brouwer, Buenos Aires, 1949}, especialmente
el eap. L

4 La confusicn, todavia muy {recuente, entre la actividad (e educacién) y la disciplina
aue A ella se g a pedagogia) tiene, en cierta manera, su justificacion histérica, dado
aue b opedacosin ne b pasade ain definitivammrmie del “esiado cpirico™ al “‘esado cienti-

hea™ A nuestro Juio ee pasige serd el aporte de los Gltimes anos en el desarrollo de la
ciemii pedagagien

ANTE, EXPERIENCIA Y CIENCEA EN LA EDOCACION a3

Artle, experiencia y ciencia en la educacion

I'ero no debemos caer en los extremos y sostener la al?so-
hita separacion entre la ciencia pedagdgica y el arte mlucutljc'o,
entre la ciencia v la experiencia educacionales '. La educacién
ea una tangible realidad de la vida humana que se resuelve en
una actividad consciente o inconsciente, segin los casos. En su
forma consciente y sistematica el educador va acumulando una
experiencia personal que lo perfeceiona por si. sola. E_n la Jt;ur-
ma inconsciente y asistemitica se entrecruzan 1nflue.nc1as y fac-
tores que hacen a la experiencia human.a r'nisma. Sila ped.ago-
pin quiere llegar a un auténtico conocimiento de esa realld;t?
empirica debe penetrar decididamente en ella y d_erlvar de ella
los materiales necesarios para constituirse como sistema o como
doetrina. Sin una realidad empirica que proporcione h'»-‘]ujunh-.—
mas no existe ciencia de ninguna especie. ;Podrian exl‘s.tu'_las
ciencias naturales sin naturaleza? ;Es el naturalista quien 1mf
pone sus leyes a la naturaleza? Indudablemente no; _10 que hace
es extraerlas de la naturaleza mediante la nhser\‘amén 0 o]‘e_-.x-
perimento, llegando a lo general por el qamino de la induceion.
I5n la pedagogia las cosas no son tan simples, pero la compa-
racion vale para lo que queremos dem(:nstl“ar: no hay por ’qule
pensar de otra manera —ya se verd en qué conthclnqnes ¥ hml—
{es— con respecto a Jas relaciones entre la uducuunn} coImo |\.v=-
vho v la pedagogia como teoria. El arte o .ia practica :;_Lt
actividad educativas, son anteriores a la teoria v a la t-L'C!‘.IlL‘.‘“l
pedagogicas. No solo ldgica, sino también cronn]ogl_c;_mj‘eme la
realidad edueativa precede a la pedagogia ® La reflexion y la
sistematizacién han llegado tardiamente con respecto al .he§h(,
educativo, tan antiguo como el hombre. Pero se h:an consti tm@n
sobre él, pues la prictica alimenta a la teoria v la teoria
debe volverse sobre la prictica para enriguecerla, l\lo_.ha}' que
ir muy lejos para comprenderlo; piénsese en lo distinto gue
actiia un educador apaz de reflexionar con hondura sobre su

' En pingon caso debe dejarse de tener en cuenta Ja unidad ¥, solme 10.I.|l": :r:e:.;’r:‘::;lu
wuided de Ja teoria v Ia practies, de la ciencia v la experiencia, .\.u hay ]!.{s:ut-:'l_l g
de un momento a otre, sine conversion dinamicn de 1 praciics. en :cn;fl.,. ‘l.‘ ﬂ;u.uLi(
wente en proctica; de la individualidad goe aseiende a objetividades NP-"’_H i I. el
wihvdualihad ampliada v oamds peefecta. Asi vista s re!l_rlun entre le_n!;ﬂll ‘depr:n .ur.-ml‘nn'
vabida y primacia en ella el momento vital de Iy eduracion, pero necesi _{Dm Firsoie. o
concepingl que debier s, musvamdine . colverine @i tida, De lo contrario

pasaras e ser un oacte rutinarie o unowers esgquen intelectial,

una

\ j Wi Y a historia de la
¥ Por esa zaetn Ia histors de I o edicicion es omas extensy gue I
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41 NATURALEZA Y CONCEPTD DB 1A PEDAGOGIA

tanto la estélica constituye una de las esferas de la educacién,
a la vez que un poderoso medio formativo, debe existir, y existe,
una pedagogin del arte, o sea un conjunto de medios para eulti-
var los valores con él relacionados, adem:s de ordenadas re-
flexiones en torno al significado de csos valores para ¢l desarro-
llo humano. En este aspecto se han dado dos direcciones: 1)
la educacién para la creacién estética; y 2) la educacién para
ln contemplacion y el goce estéticos. La primera es mas difieil
de realizar, porque no puede trasmitirse |a fuerza, la inspira-
cién creadora del artista a quien no esté dotado para conte-
nerla en su intimidad, aunque en posesion de ella el educador
puede cultivarla. En cambio, es mas factible desarrollar el sen-
tido estético que capacita al ser para entrar en conlacto con la
nbra hbella,

LA PEDAGOGIA COMO TECNICA

En el punto anterior muchas veces la téenica ha demos-
trado su derecho a ingresar en la definicién de la pedagogia,
como sustituta del arte. Pasemos, pues, a determinar hasta qué
punto sus reclamaciones son fundadas v atendibles.

Conceptos de técnica

Entre los diversos conceptos de la técnica, se destacan tres:
1) Conjunto de procedimicntos de que se vale la ciencia, o el
arte, para lograr un determinado resiultado. En general es un
“recurso” que el hombre utiliza como medio para alcanzar un
objetivo, en especial su bienestar, suprimiendo ciertas necesi-
dades (Ortega y Gasset)’. Asi entendida la téenica realiza siem-
pre valores wtilitarios, ¥ no trasciende la esfera de los medios o
instrumentos *; 2) Bien eulfural, es decir, uno de los sectores
diferenciados de Ia cultura objetiva de un pueblo o de 1a huma-
nidad (por ejemplo: “la técnica norteamericana’ o “la téenica

' Oriega ¥ Gasset asigna a In técnien tres objetives primordiales: 1y Asegurar Ia sa-
tislaccion de las necesidades, por lo pronto, clementales, 2) Lograr esa satisfacsion con el
minimo  esfuerzo, 4 Crearnes posibilidades  completamente  nuevag produciendo  objetos  que
no hay en Laowaturaleza del hombre® {Meditaciin de la técnica, Obras Completas, segunda
rician, Revista de Ohevidente, Mudvid, 1941, toma V. Pig. 333).

T Con ese criterin Spranger considera que da Yesencia mis general de la técnica se
bnsa en el hecho de aue seleccionn y canformn wn sistenma

dios, cuyo fin viene deter-
minade de oirg parte al misme bempo sesan el Prncipie rorico (conocimiento 1igurosn
mente objetive de la ley) v el princips wvanimice (del minimo estuerzo), (Formas de vida,
ruarto pavee, cap T, opirde, 3, phg. T70)

LA TECNICA EDUCATIVA 47

de nuestro tiempo™). Desde este punto r]_e vista la téenica re-
presenta el conjunto de progresos materiales acumulados p?r
el hombre, el que, segiin algunos autores, marc_he? mucho mgﬁ
adelante que los progresos espirituales; _3)_Dnm.ufm ({cgbado tz
algun territorio cultural, es decir conocimiento clgnhflcamen]
fundado. Estamos en esta acepcién cuandq decimos que al-
guien “es técnico en la materia”, en i.a.medlda en que conoce
a fondo esa materia. De los tres significados cgmenzamos.ppr
descartar el tercero, no sélo por ser mﬁs_ propio (_1el lelllgua: _]e
vulgar, sino porque es innecesario insistir en la lmpcl.ii?.nf.g:
de que el educador y el pedagogo conozean a fondo su profesi

o su disciplina,

Arte v técnica

Las relaciones entre el arte y la técnica se ofrecen a sim-
ple vista. Cualquiera de los sentidos del artg se conecta con “f
técnica en su primer significado, Todsf :-_ul;-t)\'n‘lad para poder
cumplirse con eficacia necesita de lar j:ecm?a, es decir de una
serie de normas. También toda crua{_‘lon, aun_ en su formq TS-
tética, se sirve de la téenica para mejor manﬁje}r lps mat;arm es
con que trabaja el artista (por ejemplo: la teg:mca d(_e a ‘mu‘-
sica” o la “técnica de la pintura”). Pero hay d:ferer_m:\_as La][_}Jl.—
tales, especialmente si nos referimos al arte como actividad. La
técnica es mas cientifica, pues no existen reglas para una ac
tividad sin un previo conocimiento de la misma. La técnica
deriva del conocimiento cienlifico que, como tal, es puro y des-
interesado, v que, por medio de la técnica se ffon\'}erteren apli-
cado. La priictica provee de ]n'uhh-ma's a la eiencia y ésla mo-
difica la realidad a través de la técnica. La te_cmca Se'llh.l(!fl:,
pues, en la mitad del camino por el c.ua'.‘ la Leuru} regresa .1,1..5
priactica, y participa de las dos. Es el intermediario que per-
mile a la primera llegar a la segunda y transformarla.

La iécnica educaliva

Iin su primer sentido la léenica representa pl:ucfadlmwntos,
recursog o medios para aleanzar un fin.. Esto limita nuest_ro
ampo de aecion pues va no podemos sa]lrnos de la} f(_)rma sis-
tematica de la eduencion. [$n efecto, decir que ]_a tecnl(_:a es un
recurso pavi aleanzar un Tin, supone la presencia previa de un
Por consigaiente: lag relaciones entre tec-

nilil-i]\n congetenle .
e vomprenden desde el punto de vista de

men v oedaeneton il
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fucién de los pequeiios problemas instrumentales y que dejara
mas tiempo para que el educador sea Io que debe ser: un for-
mador de almay. Las cuestiones de organizacién v de métodos
tejan, paulatinamente, de ser impedimentos pars la consecu-
cion de fines que dnicamente a la educacién, eomo tarea huma-
na, le competen. Siempre habri problemas de medios poryle
habrd siempre nuevas realidades ¥ nuevos ohjetivos, pero mu-
chas trabas han sido superadas. Al mismo tiempo la ineciden-
cia de la téenica sobre la educacidén demuestra cada ver mas
que la educacién no es problema que pueden resolver los espe-
cialistas aislindose de todo otro aporte. De los mis diverses
sectores pueden venir respuestas, ¥ multitud de disciplinas ro-
dean a la pedagogia ayudandole a descubrir terrilorios virge-
nes que los pedagogos del siglo pasado, para no ir més lejos,
ni siquiera habfan sofiado.

LA PEDAGOGIA COMC CIENCIA

La definicién de la pedagogia como téenica 0, si se quiere,
como tecnologia de la educucion, es valida siempre v cuande ho
se haga de ella la finica, ni se la utilice como argumento para
negar el valor y las posibiiidades teérico-cientificas de nuestra
diseiplina, posibilidades gue no pueden discutirse y que estan
incluso reconocidas por el concepto mas comun de la pedagogia,
La coneiencia de esos limites no buede obtenerse mas que por
la investigacién del aleance que la pedagogia tiene como cien-
cia de la educacién. Como en el caso del arte educative y de la
técnica pedagdgica, también aqui debemos partir de una idea
general para determinar de qué manera la pedagogia pertenece
a ella. '

Conceptos de ciencia

Lie la ciencia hay, en verdad, dos ideas: una gue la define
como corocimiento positive de determinados hechos; otra que
la presenta como reflexidn problematizadore ansiosa de apresar
la totalidad de lo real. La primera idea toma cuerpo en las
ciencins neturales v espivitucles (o culturales o kumonas) que
se limitan a describir los hechos y fenémenos ¥ a buscar sus
relaciones legales; la segunda se refiere a la ciencia como es-
peculucibn sobive Ias causas Gltimas, sobre los fundamentos de
by reatidad, esto es, a la filoxofia. Ambas representan, a su ma-

CONYEPTOS U LA CIENCIA, 61

ners, un saber desinteresado que no aspira mas que a reflejar
su objelo, parcialmente en un caso, totalmente, en el otro. Por
es0 en ambas concepeiones la ciencia es feoria {damos a esta
padabra su significado etimolégico: del griego tesreim — COR-
templacion) que, 4 la vez, puede ser cientifice, en gentido estric-
to (conocimiento de hechog por medio de la observacién o de
la experiencia) o filosdfica. En este punto nos ocuparemos de
lo ciencia en sentido estricto, dejando para el siguiente la pre-
sentacién de ia pedagogia como teorfa filoséfica.

Pues bien, de la ciencia positiva también hay dos concep-
tos: uno amplio y otro resiringido. Segiin el criterio restrin-
gido, la ciencia persigue la formulacién de leyes (relaciones ne-
cesuring entre fendmenos} expresables en términos matematicos.
“Ciencia —dice Alejandro Korn— es la matematizacién de la
realidad” ’. Este concepto ya habfa side expuesto por Aristéte-
les al no aceptar mas ciencia que lz de lo general, es decir uni-
versal, mas de tres siglos antes de Jesucristo, y aleanzé incon-
movible validez con la concepcién mecanico-matemética del
mundo del siglo XVII, ¥ con la filosoffa de Kant en el siglo XVIIL
Fl criterio amplio, en cambio, no exige la matematizacién; le
basta con la presencia de métodos, de un objeto y de un siste-
ma propios. Con este criterio ha diche Erich Becher que la
“ciencia es un conjunte de conocimientos verdaderos ¥ proba-
bles, metédicamente fundados v sistematicamente dispuestos se-
gun los grupos naturales de los objetos” . Este es un concepto
més moderno hijo de la necesidad de dar validez a las ciencias
no-naturales, es decir a lag “ciencias humanas®™.

El significado restringido de la ciencia tiene el valor de
hacer de ésta un conocimiento exacto de la vealidad, v de ser-
vir al hombre para prever el futuro en tanto introduce una
matemética uniformidad en el orden de la naturaleza. Pero es
impotente para inserfar, por si sola, ese mismo orden en el
campe de o humano espiritual. De ahi que su radio de secién

“agn restringide nada mas que a determinadas cieneias, como

lag matemiticas, Ia fisica, la quimiea y, en gran parte, a la bio-
logia, No caen en su jurisdiecion disciplinas como la psicologia,

toFambién i Cdefive como B inferpreiacion cuamiitativa de a realidad" (En: 8!
concepte de Te olencia, pavdg. XVE Obrar camplétas, Edicién de la Einiversidad Nacional de
Ea Data, 1998, 1934 ¢ B0, Vob, 1, pag, B81, Mds explicito atin en of parig. XIIL del trabajo
citdi: CNigntroe n qoienss sa agobin ningeea teadicidn, lamoremos cienca 2 I3 ciensias
exicfas ¥ 8l yon siphancs seelo. ALy disciplins que o se hallan en evlo caso b Nama-
eertn teocian ty haeee fineapid wn *l settida sitmologion de n palabra’,

& (Stadn por Femwion. Bosesn 7 Ragento - Péogiaings, Fégica y nociotes ne teorie
Aol comoctmipnta. (Vg Clpe, - Buidags Aus, 108, plg, 151),
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olra misién que la del conocimiento del fendmeno educativo tal
cual se da en la experiencia, o, como dice Flitner “tiene que
deseribir objetivamente un sector del mundo humano, precisu-
mente aquel que se ocupa de Ia formacién y de la edueacién *
Pero como en el hecho educativo confluyen tantos faclores e
intereses ¥ se apela a tantas ciencias para su explicacién, se
corre el riesgo de que los elementos asi vhtenidos se presenten
dispersos ¥ sin la mas minima unidad. Es preciso integrar las
partes a un todo con sentido, para lo eual no basta Ia teoria
cientifiea, =i no va acompaiiada de la reflexisn filoséfica, que
profundiza y problematiza a la caza de¢ Ja unidad. El primer
fruto de esa reflexién sera un punto de vista netamente peda-
gogico 2, el planteamiento o el enfoque educacionaleg que por si
s0los aleanzarian para asegurar el dominio de la pedagogia sobre
las disciplinas parciales que la auxilian y que, en ese Caso, se
someteran a su interés espeecifics, Por esa senda, y utilizando
términos que el pedagogo argentine Juan Mantovani ® ofrece re-
unidos, la teoria es, al mismo tiempo, ciencia y conciencia 0, 8i
se quiere, ciencia que se eleve o coveiencie. de lu educacion,

LA PEDAGOGIA, TEORIA Y TECNICA DE LA EDUCACION

Recapitulando, y sin perjuicio de que en los capitulos si-
guientes concretemos alin mis las cuestiones planteadss, el des-
arrollo precedente se nos ofrecia como el inico medio de lo-
grar un concepto fundade de la pedagogia, en su mas amplia
significacién. A nuestro Juicio ese concepto debe ser e} siguien-
te: La pedagogic es ln teoria ¥ lu téenica de la educacién, Con
&l abareamos «] conjunto de normas que la pedagogia supone
{téenica) y su doble valor tedrico: conocimiento positive (his.
toria y sistema) y reflexién problematizadera v unificadora
(filosofia).

v Pedugogin sivtemdticn, pag. 15,

* Tlmer en gynive ha desarrollade este punio de vista, Véwe ob. cit., especialimente
B Inlsdneeiin’, Sewtn & -ty Hivestigacion pedanrigivn de hechos coms aspiracién tota) v
tefinida, . ex planirassicnie e abebur cer considerado come wia cuestidn filimafica que ex-
cale 1 eslera de b mean duscripeiin Gactiea (pivs, 162173,

¥ Enoet ogitale fbe su fileo Cirmita ¥ renvienvia de g eduriacidn,

i

&1
o

HESUMICN Dt CARITUCIO 1T

HESUMEN DEL CAPITULO II1

Kl propdsitn especifice de este capitulo es el desarrolio de un con-
copte amplio de la pedagegie, como disciplina gque se ocupa de la
aducaridn, .
C'on este capitulo comienza, ademas, el andlisiz epistemoligico de esa
Heeipling, a cumplirse en tres partes: 1} Caracteres v concepto fie
la pedagogla (Cap. IIT}; 2) Autonomia de I pedagogia v relacio-
nes con Jas otvas ciencias (Cap. IV); v, 8) Sistema de la pedapogia,
e decir Ja ordenacién cientifica de sus partes y aspectos {Cap., V).
Bignificado primitivo (etimolégico) de pedagegie: “conduccién del
uifo” (de paidds = nifio, v de agogia — condueeidn).
Significado actual: ciencin y arte de In educacion, Este concepto co-
min de la pedagoegia se acepta provisorizamente ¥ como punto de par-
tidg pura vealizar el andlisis epistemolidgica, .
t¥n la pedagogia un arte? 8i se toma al arte como “actividad”, como
Yervacion" o comg “expresitn de belleza”, ia pedagogio no ez un arle,
nungue lo sea la educaeidn,
La pedapogia es une téenica: Uno de los zignificados de arte.(con-
danto de reglas para ia actividad y la produeeifn de un determmado’
regultado} que tradieionalmente se airibuve a la pedagogia {de ahi
su definicién comin}, eorresponde en realidad =a Ia técnica: Desde
mite punto de vista 1a pedagogia no es un arte, sino o féoniea, o la
tecwolagin, de lo educacidn.
La pedagogie ez mds que une téemica, s unn teoria, una reflexién y
un eonacimiento del heeho y del procese educativos.
P'or consiguiente, la pedagogia tedrica se diversifics en dos direcciones.
by Comp teprie clentifica, es un conocimiento positive del heche edu-
cativo en au génesis y evolucidn (pedagogin histdrica) v del pro-
vego podogdgico en sus factores, fines y elementos integrantes (pe-
dugegia siatendticn). .
%) Como teorie filesdfice os une reflexién problematizadora ¥ unifi-
eadora de los aportes parciales de la ciencia, al misme tiempo quoe
una conciencia unitaria de la direceién de la actividad edufsativa.
Convepto amplio de ln pedagogia: Teorla y téenice {o “tecnologia™ ) de
la ¢dueeidn.



